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Ensenanza de lengua extranjera espanola en la educacién de
jovenes y adultos del campo - Un proyecto del PRONERA/ UFSC y
el MST/SC

Luana Lopes de Oliveiral®
pp. 37-48

Resumen: Brasil en torno a la problemdtica de la enseinanza de la lengua espainola para jévenes y
adultos de escuelas de asentamientos del Movimiento de Trabajadores Rurales sin Tierra (MST). La
ensefanza del idioma espafiol como problema cultural y politico. Se plantea la ensefianza como
“semilla para el internacionalismo”. En el texto relata el frabajo conjunto entre la Universidad Estadual
de Santa Catarina con programas educativos en asentfamientos de la reforma Agraria y
puntualmente desarrolla el trabajo concreto de planificacién de la ensenanza de la lengua espaniola
remitiéndonos a referentes tedricos y empiricos que han sustentado este trabajo tales como el mismo
educador Pistrak en la revolucidn rusa, referente que sirve de sustento en la praxis de las escuelas del
MST.

Palabras claves: ensenanza de la lengua espanola, idioma espanol como problema cultural y politico,
internacionalismo

10 Técnica Agricola por la EscolaAgrotécnica Federal de Santa Rosa do Sul (EAFS). Graduada en Lengua
Espanola en la Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Profesora de Lengua Espanola en los
asentamientos de Abelardo LUZ/SC en EEM Paulo Freire y EEM Semente da Conquista, y en la EEB
ProfessoraCordliaGevaerdOlinnger en PassosMaia/SC.
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El Proyecto Educacion de Jovenes y Adultos de dreas de la Reforma Agraria

El proyecto es una accidon conjunta del Centro de Educacion de la Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), con el Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA) y el Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra del Estado
de Santa Catarina (MST/SC) se ha dado de julio de 2010 a diciembre de 2012. EIl PRONERA
gesta cursos de diferentes grados, en este caso el proyecto fue para la ensenanza de Nivel
Medio de jévenes y adultos del campo, de asentamientos de la reforma agraria donde
estd el MST.

La Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) tiene como destinatarios personas que por algin
motivo no siguieron sus estudios en la edad regularmente establecida, generalmente por
tener que trabajar. En el campo no es diferente, solo que ademds de trabajar desde la
infancia ayudando su familia, suele suceder que muchos y muchas no fuvieron la
posibilidad de estudiar por no haber escuelas cercas de sus viviendas, tampoco transporte
publico que viabilizase los estudios.

En este proyecto el grupo era muy heterogéneo en relaciéon a las edades, gente de
dieciocho y de sesenta anos, luego gente con 40 anos sin ir a la escuela y gente con
apenas dos anos sin frecuentar la escuela. Todos y todas vinculados a través de la lucha
por la tierra, que no ha terminado con la conquista del lote. Que continua cuando se
percibe que el latifundio no es solo de tierras y alambres, sino también del saber y
derechos.

El curso de Nivel Medio, llamado en Brasil ensino médio, fuvo duracion de dos anos y
medio, distribuido en 9 etapas!! y una pre etapa. La pre etapa fue para recibir el alumnado
y hacer una prueba para los que no habian terminado la Escuela Primaria, requisito
necesario para el Nivel Medio. Para tal fin, tuvieron clases de apoyo e hicieron pruebas de
nivelacién de conocimientos, para tener acreditados oficialmente los conocimientos
bdsicos del Nivel Primario y poder seguir adelante.

Las clases eran de 10 diez horas por dia en Campos Novos y Catanduvas, y de 8 horas en
Abelardo Luz, que son las fres ciudades del oeste de Santa Catarina contempladas
por el proyecto. En los polos de Campos Novos y Catanduvas los grupos tenian alojamiento,
y se quedaban ahi todo el tiempo de la etapa. En Abelardo Luz, el grupo era todo del
mMismo municipio, y vivian en comunidades cercas de donde se impartian las clases. Las
clases se daban en la sede del asentamiento José Maria, donde también estan Ias escuelas
publicas regulares y, como habia transporte para las escuelas regulares, los jovenes y

1" El curso fue dividido en nueve etapas, con intervalos de dos meses, y duraciéon de cada etapa de 15 a 30
dias. Los intervalos eran considerados Tiempo Comunidad, y habia tareas para ese periodo. Asi fue trabajado
en la Pedagogia de la Alternancia.
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adultos del EJA también lo utilizaban. Ya el alumnado de Campos Novos y Catanduvas
eran de diversos municipios de la region, no habia como ir y volver todos los dias. Por eso
fue arreglado en los asentamientos, que funcionaron como sedes de la escuelq, su aula, el
comedor y los dormitorios. En Campos Novos el espacio era en una casa del asentamiento
30 de Outubro, y en Catanduvas en el Centro de Formacdo Olga Bendrio.

Cada asignatura utilizaba uno, dos y hasta tres dias de clases, conforme |a posibilidad
de los profesores y profesoras, pues fodos y todas trabajdlbamos en escuelas regulares y/o
en ofros proyectos. Ademads de los imprevistos cotidianos. A cada etapa montdbamos una
nueva grilla de horarios, infentando hacerla lo mas confortable posible para todos y todas,
incluso muchos impartian clases en los tres polos, lo que se fornaba una maniobra grande
para hacer las grillas.

Por esos motivos, la clase de Lengua Extranjera Espanola, Espanol’2, fue muchas veces de
uno, de dos, y hasta de tres dias.

El espanol en la ensenanza de Nivel Medio de Brasil

La oferta de la asignatura de espanol como lengua extranjera en Brasil aparece por
primera vez en 1919 en el Colégio Pedro Il en Rio de Janeiro, cuando el profesor Antenor
Nascentes fue aprobado en concurso para esta catedra. Durante un largo periodo, hasta
2005, las ofertas de lengua extranjeras tuvieron formas no regulares y de construcciones
individuales de escuelas y/o secretarias de educacion de los estados, por falta de leyes, y
cambios que dejaban muchas brechas en la Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB);
con un cambio en 1961 en la LDB el espanol practicamente desaparecio de las escuelas y
el inglés se ha tornado la lengua extranjera ensenada en las escuelas. El tema de las leyes
en Brasil seria para ofro frabagjo, pero, estd claramente imbricado un factor cultural y
politico, cuando se da preferencia a la ensenanza del idioma inglés y no a la de espanal,
siendo Brasil un pais limitrofe de siete paises hispanohablantes.

A partir de 2005 tuvimos un cambio con la Lei N° 11.161, por la cual quedd establecido:

Art. 1o O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatdria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos
plenos do ensino médio.

§ 1o O processo de implantacdo deverd estar concluido no prazo de cinco anos, a
partir da implantacdo desta Lei.

12 En este articulo cuando usado la palabra espanol, tratase de la asignatura de Lengua Extranjera Espanola.
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§ 20 E facultada a inclus@o da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 5a a 8¢ séries.

Art. 20 A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino deverd ser feita
no hordrio regular de aula dos alunos.

Art. 3o Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua
Estrangeira, cuja programacdo incluird, necessariomente, a oferta de lingua
espanhola.

Art. 40 A rede privada poderd tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes
estratégias que incluam desde aulas convencionais no hordrio normal dos alunos até
a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 50 Os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessdrias a execucdo desta Lei, de acordo com as condicoes e peculiaridades
de cada unidade federada.

Art. 60 A Unido, no dmbito da politica nacional de educacdo, estimulard e apoiard
os sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucdo desta Lei.

Art. 70 Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacdo.
Brasilia, 5 de agosto de 2005; 1840 da Independéncia e 1170 da Republica.
Luiz In&cio Lula Da Silva

Asi que ya hace algunos anos que el espanol ha reaparecido, aungue la ley no es
cumplida como deberia serlo en todas las regiones y escuelas. Una prueba de su
reaparicion es que el espanol fue elegido en este proyecto, en detrimento de otras lenguas
extranjeras. Dicha eleccion tampoco fue neutra, toda eleccidn tiene sus motivos. Quizds
porgue el espanol esté mds cerca de la realidad de este alumnado, podemos inferir.

La ensenanza de lengua espanola como semilla para el Internacionalismo

En raiz de eso trataré la ensenanza del espanola para brasilenos como una herramienta,
una semilla para el Internacionalismo; tomando una definicidn posible para
“Internacionalismo”, del Diccionario de Politica, 1998, de Norberto Bobbio,

“El término Internacionalismo empezd a ser parte del vocabulario politico en la
segunda mitad del siglo XIX y fue inicialmente usado para designar movimientos de
ideas y fendmenos politicos diversos, pero todos ellos caracterizados, de manera
general, por la preponderancia atribuida a la comunidad de intereses de Ias
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naciones, a la solidaridad politica y econdmica de todos los pueblos y al deseo de
cooperacion mutua, sobre los intereses y moviles nacionales-estatales.

La consciencia de la existencia de una solidaridad internacional entre los
trabajadores de los diversos paises parece mds o menos contempordnea a la
aparicion de los primeros movimientos obreros organizados, alrededor de

1830. Son diversos los factores que estimulan su crecimiento: la emigracion

masiva, la concurrencia en los mercados mundiales, el deseo de los trabajadores de
diversos paises de apoyarse reciprocamente en los respectivos conflictos
econdmicos, la comunidon de los ideales democrdaticos, la tendencia a la defensa de
la independencia de las pequenas nacionalidades, la defensa de la paz y la difusion
del ideal socialista de la emancipacion de la clase obrera.” (Bobbio, 1998, pdg. 643)
(traduccidn propia)

He mencionado anteriormente algunas de las condiciones geogrdficas de Brasil, ademads
de pertenecer al continente Americano, que fiene el espanol como lengua oficial de la
gran inmensa mayoria de sus paises.

Se cree que los primeros pensamientos sobre problemas sociales y politicos que deberian
ser abordados en debates de manera global, tfranscendiendo las fronteras, aparecieron
con De Monarchia, de Dante Alighieri, alla por 1310. El Infernacionalismo siempre estuvo
presente en las discusiones socialistas, tiene su propia historia con las Internacionales, sin
embargo las coyunturas hasta la Cuarta Internacional no son el enfoque de este
trabajo. El foco estd mds en la busqueda de conceptos contempordneos sobre el
Internacionalismo, bien como los pensamientos marxistas, que son la linea del socialismo
en el globo. Esto justifica el pensamiento de que el socialismo y el internacionalismo
caminan juntos, y que la ensenanza del espanol para brasilenos puede ser una
contribucion para el Internacionalismo en América Latina, visto que nuestros combates
son con los mismos tipos de organizaciones.

El imperialismo con la gran industria’3, con todas sus empresas multinacionales, con sus
métodos y programas para el orbe ya no tiene nacién, son una clase con los mismos
intereses en todas las naciones, en este sentido los proletarios, los y las frabajadoras del
mundo, tfampoco pueden creer que sus intereses son particulares de cada nacion.

El trabajo que se presenta es un proyecto de lucha. Lucha por la tierra, y lucha por el
derecho a la educacién, personificado por los estudiantes y las educadoras y

13 Ejemplo directo de relacion con la tierra y produccién de alimentos, hay por todo el mundo, incluyendo
Brasil y América Latina, empresas que explotan el medio ambiente y el ser humano, tales como: BR FOODS,
Monsanto, Syngenta, Bayer, entre ofras. Que son parte de la agenda diaria de luchas.
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educadores. Todo respaldado, pensado y acordado por la direccion del PRONERA en
UFSC y por la direccidn de educacion de MST en Santa Catarina.

La bandera del MST tiene su simbologia, como todas banderas de paises o de
organizaciones, en su bandera el MST tiene una pareja de hombre y mujer, dibujados
adentro del mapa de Brasil, un Brasil todo verde, el hombre sostiene con la mano bien
erguida un machete que traspasa los limites del territorio nacional, este machete que se
extiende fuera de Brasil simboliza el Internacionalismo en el MST.

La planificacion de las clases

Para empezar la planificacion de las clases tuvimos como base los pardmetros curriculares
de nivel medio de escuelas regulares de Brasil, lamados PCNS, (Paré@metros Curriculares
Nacionais). Asi teniamos los contenidos por ano, de los tres anos, ya que la ensenanza del
nivel medio es de tres anos en Brasil. Conocimos también el programa del Colegio de
Aplicacdo’4, y con esos datos fuimos pensando nuestros planes. Los planes consistian en
los conocimientos y saberes que el alumnado tendria que tener en la ensenanza de nivel
medio con la discusion de fransformacion social, y de una nueva perspectiva de escuela.
Ya que siguieron sus estudios en las escuelas fradicionales, ademdas de los motivos ya
mencionados, también hemos escuchado relatos de prejuicios con los campesinos y
campesinas ninos, por sus ropas y por la tierra en los zapatos, que contribuyd para
muchos y muchas no tener buenos recuerdos de la escuela. TratGbamos de pensar como
nuestros contenidos y clases podrian hacer diferencia en sus vidas, en sus lofes, en sus
comunidades rurales. Para empezar, fue hecho un inventario, este inventario tenia las
estructuras fisicas y también las caracteristicas de las comunidades, para que el grupo de
educadoras y educadores tenga idea de la realidad de los grupos. Entonces levantamos
las siguientes cuestiones:

1.0 - Luchas en el asentamiento/acampamiento (actuales y pasadas)
2.0 — Conftradicciones (conflictos, problemas) vivenciados por personas, grupos.

3.0 — Formas de organizarse, organizaciones (nUucleo de base, cooperativas,
sindicatos, asociaciones, grupo de jévenes, grupo de mujeres).

4.0 - Tipos de trabajos existentes

4.1 — Agricolas

14 El Colégio de Aplicacdo es una escuela de ensefianza bdsica, que es parte de la Universidad (UFSC) y es
por su sistema que son elaboradas la evaluaciones de cada asignatura y sus diplomas.
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4.2 - No Agricolas

5.0 — Aspectos Culturales

5.1 — Cultura local (expresiones, producciones, influencias)

5.2 — Cotidiano de las familias (divertimiento, relaciones de género)

5.3 - Influencias externas y relaciones con la sociedad (iglesia, television, radio,
comercio)

5.4 — Origen de las familias (regiones de donde vinieron, etnia)
5.5 — Marcas histéricas (construcciones, personas, historias)

5.6 — Infra — estructuras colectivas existentes (centro comunitario, puentes, rutas,
agroindustrias)

5.7 — Alimentacion (lo que se consume, origen de los alimentos)
5.8 — Enfermedades mds frecuentes y tratamientos
6.0 — Produccion agricola

6.1 — Plantaciones

6.2 — Animales de crianza

6.3 — Plantas medicinales

7.0 - Medio Ambiente local

7.1 —Rios, fuente de agua

7.2 - Tipos de vegetacion

7.3 — Animales Silvestres

7.4 —Tipos de suelo, fertilidad, abonos

7.5 — Relevamiento del asentamiento

Con sus respuestas sabiamos sus realidades y en qué puntos podriamos trabajar mejor
nuestras asignaturas, del punto de vista de la riqueza de los debates y de las contribuciones
para mejorar de sus realidades. El ejercicio de planificar se daba después de definidos los
contenidos de cada asignatura por etapa, para hacer las relaciones posibles de
trabajo, entre los contenidos y cada punto del inventario, cuando era posible hacerlas.

Entonces leiamos el inventario y haciamos las relaciones posibles. Por ejemplo, en la
segunda etapa estaba previsto para Espanol, conocer los aspectos socioculturales de
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Paraguay y Argentina. En el punto 5.1 del inventario estaba inventariado como Cultura
Local en Catanduvas, beber mate. Luego hice la vinculacion con la segunda etapa, vy
trabajamos la cultura de beber mate en Paraguay y Argentina, desde los nombres dados,
codmo se bebe, cudndo se bebe, las tradiciones involucradas en el proceso, cOmo cebar,
como invitar a las personas, el origen de la yerba, el mate dulce, el tereré. A partir de los
conocimientos de los propios grupos, de sus contribuciones, iba mostrando cémo era en
dichos paises esa prdctica, lo que era semejante, lo que era diferente.

Todo eso basado en nuestras discusiones de que deberiamos partir de la realidad del
alumnado, que los contenidos no deberian ser temas aislados de la vida cotidiana, y que
también deberian traer alguna diferencia para la vida de los grupos. Los inventarios fueron
hechos en los tres asentamientos donde se realizaban las clases, asi los y las educadores/as
estdbamos siempre pensando la clase con la singularidad de cada grupo, intentdbamos
lo mejor posible para cada grupo, aungue en los mismos tenian educandos y educandas
conrealidades bien diferentes. Todo ese ejercicio fue basado en la Teoria de Los Complejos
(PISTRAK, A; 2009).

Los Complejos de Estudio

Cuando el grupo de educadores y educadoras se conocieron entre si y conocieron el
proyecto, sentiamos la necesidad de una linea pedagdgica para seguir. Consultamos la
coordinacion del PRONERA, entonces las profesoras responsables, que ya trabajaban con
el MST en ofros proyectos, nos invitaron a llevar adelante el método de los complejos. Los
complejos son una teoria basada en la realidad del medio donde viven determinados
grupos, donde se dardn los estudios, desarrollada en Rusia de 1924, para el intento de
recrear una nueva escuela, orientada para los intereses de la clase obrera. Nos dedicamos
a la lectura del libro del educador Moisey M. Pistrak!s, La Escuela-Comuna. A Escola-
Comuna en portugués, es un libro fraducido del ruso para el portugués por el profesor Luiz
Carlos de Freitas'é. Hemos estudiado sobre escuela y trabagjo, y la auto organizacion del
alumnado, teorias que fueron practicadas por los grupos, visto que en el MST ya fiene la
cultura de auto organizacion, los grupos eran divididos en nUcleos, esos nucleos daban
cuenta de las tareas diarias de organizacion del aula, del alojamiento y de efectivizar los
acuerdos de cada dia.

15 Pistrak fue militante y educador de la Revolucidn Rusa. Organizé el libro Escuela-Comuna, donde con las
participaciones de otros educadores, incluso Shulgin, uno de los grandes tedricos de la Pedagogia del Medio,
describe la experiencia de esta nueva escuela en Rusia entre 1917 e 1930.

16 Profesor titular de la Faculdade de Educacédo da Unicamp. De quién leimos el articulo “A Escola Unica do
Trabalho: explorando os caminhos de suaconstrucdo”. El profesor Freitas también nos ha impartido un
seminario en UFSC en el primer semestre de 2011.
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Asi  fuimos experimentando la teoria de los Complejos, respetando las
especificidades del tfiempo histérico y de los grupos. Mientras La Escuela-Comuna se lleva
adelnate en Rusia, con ninos y jovenes, en un clima de mucho frio y mucha pobreza,
nuestro proyecto es con jévenes y adultos, con frio en invierno pero de mucho calor en
verano y -en un contexto de lucha por la tierra, por la reforma agraria y la agricultura-, con
abundancia de alimentos.

La construccion de nuestro Complejo se daba a partir del ejercicio de establecer
relaciones entre los Objetivos Formativos!’, los contenidos definidos por cada asignatura
para esa etapa, con los inventarios de cada asentamiento. Haciamos primeramente cada
educador y educadora solos, esas relaciones de sus contenidos por etapa con los datos
inventariados de cada grupo. Después en reunion de planificacion haciamos la exposicion
de todas las relaciones. El dato que tenia mds relaciones desde todas las asignaturas, ese

aspecto de la vida que asi aparecia destacado, ese era el foco para definir nuestro
complejo.

En nuestras primeras tentativas los items1.0 y 2.0 que habla de luchas y confradicciones y
los 5.7 y 6.0 que habla de alimentacion y produccion también tenian muchas relaciones
establecidas desde las asignaturas. Con mucho debate llegamos a la conclusion de que
nuestro Complejo era Soberania Alimentaria, que daba cuenta de todas las relaciones
hechas. A seguir cada educador y educadora organizaba sus clases de acuerdo con
sus contenidos de la etapa y con el Complejo de la etapa.

A confinuacion de las etapas ya teniamos mds experiencia, y el ejercicio era mas rdpido,
aungue he observado que no salimos de temas ligados a la fierra, como produccion,
alimentacién, asentamiento, campo y ciudad. Claro estd que seria poco probable que
surjan temas totalmente distantes de esta realidad, si partimos siempre de la vida, del
medio donde estan las personas y de los procesos de los cuales participan.

La lengua espanola en las nueve etapas

La ensenanza de la lengua espanola en las nueve etapas del proyecto, fue basada como
he mencionado en los pardmetros curriculares para el nivel medio, en los contenidos

17 Lista de 21 objetivos para la formacién del alumnado, escrita por las profesoras responsables del PRONERA
UFSC con los becarios y becariasdel proyecto. Basado también en la realidad de los grupos y en las lineas de
politica transformadora del MST. Por ejemplo: Objetivo 1: Desarrollar el gusto por estudiar, por aprender cosas
nuevas. Gustar de leer, buscar el conocimiento del nuevo, del desconocido. Tener responsabilidad con las
tareas del curso. Objetivo 11: Avanzar en las posturas de respeto, comprensidn y solidaridad con el otro y con
el diferente. Objetivo 21: Percibirse como parte de la historia, como sujeto que hace la historia. Reconocer la
dindmica de construccién del real y de la historia.
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elegidos, (en anexo), y en los Complejos determinados en reuniones de planificacion.
Siempre fue hecha una planificacion para cada clase para cada etapa, donde
constaban las fechas de las clases, los contenidos, los objetivos, el cronograma, la
metodologia, los recursos y la evaluacion.

Hemos frabajado musicas de Mercedes Sosa y Victor Jara enfre otros artistas de resistencia
en América Latina. Hemos visto las peliculas, Diario de Motocicleta, Che el argentinoy Che
Guerrilla. Debatimos sobre el frabajo obrero en diversos paises, hablamos sobre las
cuestiones de produccion de alimentos sanos. He utilizado muchos textos de Via
Campesina, de la CLOC (Central Latinoamericana de Organizaciones del Campo) y del
propio MST. Poesias de Pablo Neruda, Eduardo Galeano, enfre ofros poetas, también
fueron trabajadas. La cuestion del petrdleo en Ecuador, la contaminacion de la tierra y el
desplazamiento de los pueblos originarios. El zapatismo en México, la cuestion de los
indigenas no solo en México, como en ofros paises de América Latina. Todo eso fue muy
rico para el debate sobre las cuestiones politicos sociales de América Latina, incluyendo
Brasil y la realidad vivenciada en las comunidades de los grupos de EJA.

Recibimos en clases contribuciones de personas de lengua materna espanola, contando
Ccomo era su pais, las experiencias de ocupacion de tierras, de produccidon de alimentos y
como estaban con la situacion de la crisis. También hemos recibido la visita de un
companero de MST que ha estudiado en Cuba, contando su experiencia, y de una
companera de MST que fue de mision dos anos en Venezuela. Eso fue muy provechoso
para los grupos.

Durante todo el curso en los intervalos de las etapas pediamos frabajos Tiempo
Comunidad, ya que ellos estudiaban en el sistema de la Pedagogia de la Alternancia’s. En
una de las etapas charldbamos sobre el maiz, de como hoy sustituimos mucho en la
alimentaciéon el maiz por trigo. De coémo las grandes empresas dominaban el mercado y
de la resistencia de las semillas criollas!®. Asi en el polo de Abelardo Luz, donde 99% del
grupo era de mujeres, amas de casa, les pedi que hicieran el esfuerzo de utilizar mds en la
alimentacién de su familia el maiz, les pedi textos de tarea de Tiempo Comunidad donde
contasen las experiencias, las recetas y las reacciones de los familiares.

Los grupos siempre tenian muchas contribuciones sobre las empresas explotadoras de sus
regiones, sobre el desplazamiento, los acaparamientos de tierras, incluso sobre cuestiones

18 La Pedagogia de la Alternancia lleva en consideracion el tiempo que el educando y educanda hacen los
deberes de tiempo comunidad, por eso también todo lo planeado tiene que ver con la realidad del grupo,
muchos de los deberes eran para ponerlos en prdéctica en su lote, en su vida cotidiana y hacer relatos.

19 Semillas criollas son las cultivadas localmente, de generacién a generacion, lo que determina su
adaptacién, en la comunidad donde es cultivada, a medida que el campesino selecciona las semillas, él as
mejora y aclimata a las variaciones de un local. (Diccionario da Eucagdo do Campo, pag 701, 2012)
(traduccidn propia)
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de género y los prejuicios de diversos tipos que hay en la sociedad. En esto consistio el
trabajo de la ensenanza de la lengua espanola: conocer un poquito de América Lating,
valorizar los sujetos y sus lenguajes, abrir espacio para celebrar lo diferente, para el
Internacionalismo.

iGlobalicemos la luchal jGlobalicemos la esperanzal

Egidio Brunetto - Presente
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Contenidos por etapa

Etapa | CONTENIDO estructurador CONTENIDOS ESPECIFICOS
a Historia de la colonizacién de América del Sur;
El Ser Humano en d Historia de los pueblos originarios de América del Sur;
1o América Latina - La 0  Historia de la subsistencia alimentaria en la época
llegada de la lengua de la colonizacién y de los nuevos rumbos para una
espanola al continente. agricultura sustentable.
| La importancia de estudiar espanol para estudiantes
hroicilanne
| Historia, cultura y conocimientos regionales del Uruguay,
2 Conociendo los paises del Paraguay y Argentina;
Cono Sur. y
| Infroduccién a los falsos cognatos;
0 Historia, cultura y conocimientos regionales de eses
30 Conociendo Chile, paises;
Peru, Bolivia'y 0  Falsos Cognatos;
Ecuador.
N Introduccidn a los bronombres personales:
| Historia, cultura y conocimientos regionales de esos
. qaises;
Conociendo P
49, Colombia, Venezuela, a0 Articulos definidos e indefinidos;
Guatemala y Costa L. . " . .
Rica v | Léxico relativo a alimentos/comidas y bebidas;
0 Historia, cultura y conocimientos regionales de esos
) paises;
50 Conociendo
’ Nicaragua, Panamd'y 0 Conjugacion del uso de los verbos: llamar, vivir, hacer,
Puerfo Rico. sery fener.
0 Historia, cultura y conocimientos regionales de esos
& Conociendo México y paises;
Cuba. 0 Léxico bésico de la estructura de la familia:;
0 Preposiciones:
Conociendo Espafia. 0 Historia, cultura y conocimiento regional de ese pais;
7°.
d Los ofros idiomas dentro del territorio espanol.
d Presentaciones de noticias;
8°. Conversacion y 0 Creaciones de preguntas para didlogos;
teafralidad; d Narracién de historias;
El cuerpo humano; 0 Léxico del cuerpo humano;
90 Las vestimentas y sus 0 Léxico de vestimentas y sus especificidades regionales;

especificidades
regionales;

()

0 Conjugaciones de los verbos: estar, amar, leer, comer,
sentir y dormir, en pretérito indefinido.
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Plan del curso por ano

Lengua Extranjera Moderna Espanol

1° Ano

* Conocimiento histérico, regional y cultural de la lengua y sus hablantes;
e Comunicacion oral;

e (Codigos, convenciones y aspectos estructurales de la lengua espanola;
e Infroduccion a gramdatica espanola;

. Lectura e interpretacion de textos literarios, periodisticos, y de musicas en lengua
espanolag;

2° Aho

e Comunicacioén oral y escrita;
e Produccion de textos;
e Nociones de la gramdatica de la lengua espanola;

. Conversaciones y entrevistas con personas de lengua espanola materna y con
personas que vivieron en paises hispanohablantes;

e Lectura e interpretaciones de textos literario, periodisticos y de musicas en lengua

espanolag;

3° Afho

¢ Comunicacioén oral;

e Comunicacion escrita por medio de cartas;
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e Produccion de textos diversos;
» Coddigos, convenciones y aspectos estructurales de la lengua espanola;
* Nociones de gramdtica de la lengua espanola;

. Conversaciones y palestras con personas de lengua espanola materna y con
personas que vivieron en paises hispanohablantes;

* Lectura e interpretaciones de textos literarios, técnicos y cientificos en lengua espanola-

Grupo de Abelardo Luz
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Grupo de Catanduvas

W
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Grupo de Campos Novos
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