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Resumen: El Círculo de Cultura que dio origen a esta entrevista, a principios de junio de 2021, por videoconferencia, tuvo lugar en medio de 
la pandemia y de las celebraciones del centenario del nacimiento de Paulo Freire. En ella, el educador popular, Oscar Jara, presidente del 
CEAAL - Consejo de Educación Popular de América Latina y el Caribe, y director del Centro de Estudios Alforja - CEP Alforja, habla sobre la 
génesis de la educación popular en América Latina y su relación con Paulo Freire. Recuerda las luchas, las utopías y el tiempo que refleja la 
luz de los desafíos contemporáneos. El diálogo aborda el encuentro con la educación popular y Paulo Freire, algunos hitos históricos en 
América Latina, los conceptos de cultura popular y las influencias de Carlos Rodrigues Brandão, entre otros, que han surgido. La entrevista 
se configura como un registro histórico, revisa la esperanza, la resistencia, la creatividad y se suma a las acciones e investigaciones en el 
campo de la educación popular, señalando la necesidad de sistematizar las experiencias educativas y populares, políticas y culturales en 
el mapa del continente latinoamericano. Dialogar con Oscar Jara fue dialogar con las concepciones de Paulo Freire y conocer memorias y 
prácticas vinculadas a la teoría y a la militancia, que marcaron la difusión de los procesos epistemológicos y del pensamiento freireano en 
los movimientos populares y sociales. 

Palabras clave: Oscar Jara; Paulo Freire, educación popular.  
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Resumo: O Círculo de Cultura que originou esta entrevista, no início de junho de 2021, por videoconferência, aconteceu em meio à pandemia 
e às comemorações do Centenário de nascimento de Paulo Freire. Nele, o educador popular Oscar Jara, Presidente do CEAAL- Consejo de 
Educación Popular de América Latina y el Caribe e Director del Centro de Estudios Alforja - CEP Alforja, fala da gênese da Educação Popular 
pela América Latina e da convivência com Paulo Freire. Inscrevem-se na memória as lutas, as utopias e o tempo que reflete a luz dos 
desafios contemporâneos. O diálogo tematiza o encontro com a Educação Popular e com Paulo Freire, alguns marcos históricos na América 
Latina, os conceitos de Cultura Popular, e atravessa influências de Carlos Rodrigues Brandão, dentre outros que foram surgindo. A entrevista 
se configura como registro histórico, revisita a esperança, a resistência, a criatividade e adensa as ações e investigações no campo da 
Educação Popular, apontando a necessidade da sistematização das experiências educacionais e populares, políticas e culturais no mapa 
do Continente latino-americano. Dialogar com Oscar Jara foi, ao mesmo tempo, dialogar com as concepções de Paulo Freire e conhecer 
memórias e práticas vinculadas à teoria e à militância, que marcaram o espalhamento dos processos epistemológicos e do pensamento 
Freireano, dos movimentos populares e sociais.  

Palavras-chave: Oscar Jara; Paulo Freire, educação popular. 
 

Abstract: The Cultural Circle that gave rise to this interview, in early June 2021, via videoconference, took place amid the pandemic and the 
celebrations of the centenary of Paulo Freire’s birth. In it, the popular educator Oscar Jara, president of CEAAL - the Latin American and 
Caribbean Council of Popular Education, and director of the Alforja Studies Center - CEP Alforja, discusses the genesis of popular education 
in Latin America and its relationship with Paulo Freire. He recalls the struggles, the utopias, and the time that reflects the light of contemporary 
challenges. The dialogue covers the encounter with popular education and Paulo Freire, some historical milestones in Latin America, the 
concepts of popular culture, and the influences of Carlos Rodrigues Brandão, among others that have emerged. The interview serves as a 
historical record, revisiting hope, resistance, creativity, and contributes to actions and research in the field of popular education, highlighting 
the need to systematize educational, popular, political, and cultural experiences on the map of the Latin American continent. Dialoguing with 
Oscar Jara was a dialogue with the conceptions of Paulo Freire and a way to learn about memories and practices linked to theory and 
activism, which marked the spread of epistemological processes and Freirean thought in popular and social movements.  

Keywords: Oscar Jara; Paulo Freire, popular education.   
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Entrevistado: Dr. Oscar Jara (izquierda) 

  
 

1 Esta entrevista es una transcripción y traducción a cargo de César Ferreira da Silva, que comparte junto a Nima Spigolon a la Revista nuestrAmérica. Fue 
publicada originalmente en la Revista Digital Formação em Diálogo/Brasil en el año 2021 en idioma portugués. Al final de la entrevista se comparte la 
referencia y enlace a la versión original. En el sitio web de Revista nuestrAmérica también se agrega un enlace a la versión original. 
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Entrevistadores: Prof. dra. Nima Spigolon (derecha) y prof. mg. César Ferreira da Silva (izquierda) 

 

 

Entrevista 
César Ferreira da Silva (CF): ¡Gracias! Oscar Jara es un sociólogo, profesor y educador popular 
peruano que vive en Costa Rica desde hace más de 30 años. Trabaja en organizaciones 
latinoamericanas relacionadas con la educación popular, como RED ALFORJA2 y el Consejo de 
Educación Popular de América Latina y el Caribe - CEAAL3. Desde la década de 1970, ha viajado por 
América Latina difundiendo el pensamiento y la praxis de Paulo Freire. En 2017 defendió una 
importante tesis en el Doctorado Latinoamericano de Educación de la Universidad de Costa Rica, 
titulada: Educación y Cambio Social: Interpretación crítica de las contribuciones ético-políticas y 
pedagógicas de la educación popular latinoamericana. De esta importante tesis surge el libro: 
Educación Popular Latinoamericana: Historia y Fundamentos Ético-Políticos y Pedagógicos, que 
recorre los principales hitos y momentos de la historia de la educación popular en América Latina 
y que fue una gran inspiración para esta investigación y entrevista. 

  

 
2 Red Mesoamericana de Educación Popular Alforja. 
3 Consejo de Educación de los Pueblos de América Latina y el Caribe. 
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Oscar Jara (OJ): Quiero agradecerte, César, por el mensaje, por la invitación que me has hecho para 
participar en este Círculo de Cultura. Creo que tu interés es de interés de mucha gente también. 
Agradezco la oportunidad de contribuir; solo un agregado: que CEAAL antes era el Consejo de 
Educación de Adultos de América Latina, y hace un tiempo cambiamos, no las siglas sino el nombre 
a "Consejo de Educación Popular de América Latina y el Caribe" y ese es el nombre oficial ahora de 
CEAAL, porque queríamos precisamente reforzar esa idea, pero más allá de la educación de adultos 
y la educación que es popular. Muchas gracias por la invitación. 

 

CF: Gracias de nuevo por la adición profesor Oscar... 

¿Cómo, dónde y cuándo conoció la educación popular, qué supuso para su vida? 

 

OJ: En organización y participación juvenil, había un curso en la universidad donde yo estudiaba 
filosofía, de un brasileño que estaba en Chile, con un método de alfabetización concientizadora, 
todavía no sé, me interesé, era este curso, un curso corto, como de tres meses, pero al final del curso 
tenía que hacer una práctica, y en este barrio de la favela estaba trabajando con este movimiento 
juvenil, empecé a investigar por qué la gente estaba interesada en alfabetizarse, y conocí a cinco 
señoras, y con estas señoras empecé un proceso de alfabetización, siguiendo las ideas de Paulo 
Freire que llegó a Chile, y a partir de ahí empezó todo el proceso, que me llevó a trabajar como 
alfabetizador durante tres años en el norte de Perú, en la frontera con Ecuador, con campesinos, en 
la época de la reforma agraria, en 1971 y 1972, y ahí fue realmente el momento en que empecé a 
aprender, no solo el método, sino toda la filosofía, lo que significaba un proceso dialógico que Freire 
estaba proponiendo, porque buscamos el universo del vocabulario, tomamos la idea de construir 
generando temas, generando palabras y hasta el proceso de alfabetización, fue el proceso que yo 
siempre digo, la gente de aquella región yo no conocía, yo no había vivido allí, ellos no se 
alfabetizaron en nosotros, precisamente en su forma de vida, su cultura, su sabiduría y su historia, 
así que hicimos teatro del oprimido, trabajamos con canciones, historias, leyendas, vivimos allí en 
esa región, y era una región de mucha lucha también, lucha por la tierra, lucha para que la reforma 
agraria ocurriera, así que ese fue el proceso donde descubrí la relación entre educación, 
organización, participación y también fue el comienzo de descubrir la importancia de sistematizar 
las experiencias, porque después de cada sesión de alfabetización y después de una discusión sobre 
las palabras generadoras, etc., y después de esas dos horas, reuníamos al equipo de alfabetizadores 
y cada uno trabajaba durante dos o tres horas, Escribíamos todo lo que recordábamos de lo que 
había pasado en la sección, luego tomábamos las frases que recordábamos que la gente había 
dicho en ese momento y construíamos una serie de materiales con sus propias palabras, y sin 
darnos cuenta, la gente nos estaba influenciando, nuestra forma de pensar, porque tomábamos 
esas frases y luego construíamos los materiales de postalfabetización, con esas frases, las de ellos 
y las de ellas, las tomábamos y las cosíamos para hacer los materiales de lectura y escritura, y 
descubríamos que nosotros también estábamos influenciados por su forma de ver el mundo y por 
su forma de pensar. Entonces fue un proceso muy intenso, vinculado también a las luchas 
populares, a las luchas de los movimientos campesinos, que luego me llevó a estudiar sociología, 
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pero cuando estaba estudiando sociología, ya no podía estudiar solamente, entonces estaba 
trabajando con otros procesos de educación popular en una organización que se llamaba Tarea 
en Perú, una organización de educación popular, y hacíamos encuentros, talleres, trabajábamos 
con organizaciones indígenas, de mujeres, sindicales, etc., y a partir de ahí sigue, el inicio muy 
freireano, y de hecho era realmente esta idea de aprender la importancia de escuchar, de oír a la 
gente, y tratar de interpretar su forma de percibir el mundo y aportar con lo que sabíamos a ese 
diálogo, a ese intercambio de saberes, y en los procesos de organización y educación, y significaba 
también una idea de avanzar a partir de esa visión inicial que el propio Freire, como una vez hablé 
con él, Freire me dijo, Yo tenía una visión ingenua de que la concientización era un momento previo 
a la acción organizada, y hablando con él sobre eso, le dije que en ese momento en mi experiencia 
yo había experimentado que el proceso de concientización venía junto con el proceso de 
organización, junto con el proceso de movilización, y él dijo sí, eso es verdad, hay un proceso 
conjunto que ocurre entre la dinámica de la organización y la dinámica de la educación, desde 
entonces siempre he pensado que los procesos de educación popular tienen que estar siempre 
ligados a las dinámicas de organización, a las dinámicas de movilización, que el proceso educativo 
es en realidad el proceso de aprendizaje múltiple que tiene lugar en esta praxis de acción y reflexión 
y no por separado, así que fue un comienzo que podría contar muchas historias en este momento 
de mi aprendizaje, ha pasado mucho tiempo, pero fue muy interesante, porque me dio la base para 
la continuidad de otras experiencias en mi vida. 

 

Nima Spigolon (NS): Llama la atención que este educador popular, educador social, sale a la palestra 
con la propuesta de sistematización que tú estás encabezando, y luego incluso recuerdo el libro de 
sistematización publicado por la UNB4, si no me equivoco, que hasta el día de hoy es y será un 
referente para todos nosotros los educadores, los maestros vinculados a los movimientos de cultura 
popular, pero tenemos una cierta resistencia, primero al registro, a la derecha Oscar, luego a la 
sistematización, por lo que está claro que todavía estáis en pañales, y a partir de ahí, está claro que 
lleváis mucho tiempo realizando investigación teórica y práctica, y que al realizar esta investigación, 
también os habéis convertido en parte del trabajo político y pedagógico de la Educación Popular. 
Entonces, nos gustaría que nos hablara un poco de los hitos históricos que usted ha sistematizado, 
que nos remiten a la génesis, si se puede llamar así, a los inicios de la educación popular en América 
Latina. 

 

OJ: Claro, de hecho los procesos de investigación han sido en mi experiencia los procesos de acción 
y los procesos de construcción de aprendizajes, no como un elemento separado, como por ejemplo, 
en esta experiencia de alfabetización, tuvimos que estudiar cuál era el marco de la reforma agraria, 
el marco de la propiedad de la tierra, qué pasaba con la producción del algodón, la distribución, la 
comercialización, la exportación, Y es el mismo proceso educativo que hicimos durante esos tres 
años con los campesinos, nos obligó a tratar de profundizar nuestra base de análisis dentro del 
contexto del proceso de reforma agraria, en Perú también significó un cambio muy grande en el 

 
4 Universidad de Brasilia. 
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contexto nacional, en un momento en que estaba el Gobierno de Allende en Chile, antes del golpe 
de Pinochet, ya empezaban las dictaduras en Argentina y Uruguay, La dictadura continuaba en 
Brasil, y en Perú tuvimos una gran influencia de este movimiento que estaba ocurriendo en 
Sudamérica en los años 60, 70, en 1967 con la guerrilla del Che Guevara en Bolivia, todos estos 
acontecimientos estuvieron muy cerca de nosotros, yo también estuve en Chile en la época de 
Allende, conocí el proceso del experimento del gobierno popular, y conocí los Cuadernos de 
Educación Popular5, producidos por Marta Harnecker y Gabriela Uribe, que fue una de las primeras 
publicaciones que salieron con ese nombre. Cuadernos de Educación Popular, 1970, en una 
colección de diez cuadernillos que se distribuyeron por todo el continente, y me imagino que 
también llegaron a Brasil en algún momento, tal vez no durante la dictadura, pero en ese proceso 
fue muy importante empezar a hablar de educación popular y profundizar nuestros conocimientos. 
Por eso yo decía que tomando un poco mi propia historia personal, vi la necesidad de estudiar 
sociología, yo había estudiado filosofía primero, y después fui alfabetizadora, después pasé a 
estudiar sociología y en la sociología empecé a mezclar el trabajo de educación popular, porque 
las dos cosas ya estaban totalmente comprometidas, y creo que esto es muy importante, porque, 
esto es parte del contexto teórico de la época, en un momento de la década de 1970, mira, hablando 
del marco histórico tenemos antecedentes interesantes, pero tal vez a partir de este período, 
podemos decir que la década de 1970, son años que el profesor Alfonso Torres de Colombia decía 
que eran como un año cabalístico, porque fue el año en que Paulo Freire publicó Pedagogía del 
Oprimido, pero también fue el año en que Orlando Fals Borda escribió Causa Popular y Ciencia 
Popular, y el período en que Galeano escribió Las venas abiertas de América Latina, Gustavo 
Gutiérrez escribió Teología de la Liberación, y también los primeros escritos de Dussel, sobre Ética 
de la Liberación, fueron de esos años de 1970 y 1971, y Augusto Boal apareció con su "Teatro Arena" y 
"Teatro del Oprimido". Luego, entre 1969 y 1972, en el campo de la educación y de las ciencias sociales 
aparece, por ejemplo, la "Teoría de la Dependencia" de Theotônio dos Santos, que empieza a 
producirse a nivel de teoría de las ciencias sociales, y todo un marco diferenciado con la teoría de 
la dependencia, y creo que eso se originó con el cambio epistemológico provocado por la 
"Revolución Cubana", porque la Revolución Cubana fue un momento en que se rompió el proceso 
de dependencia colonial y también de colonización intelectual, a partir de la Revolución Cubana en 
América Latina se generó una dinámica de crear pensamiento desde nuestra propia realidad y no 
copiar los marcos de referencia europeos o norteamericanos, que eran predominantes, sino 
producir nuestra propia teoría, sociología, economía, antropología latinoamericana y aparece un 
campo particular, el campo del "trabajo social", el trabajo social era "trabajo social", antes el trabajo 
social se llamaba "asistencia social" y tenía un marco de referencia totalmente diferente, que a 
partir de los años 70 cambia como un proceso que se llama reconceptualización, Y en este proceso 
de reconceptualización, las personas que trabajaban en trabajo social, especialmente Leila Lima, 
Ana Queiroga, de la Universidad de Belo Horizonte en Minas Gerais en Brasil, y en esta universidad y 
en la Escuela de Trabajo Social, empezaron a reflexionar y en 1971 presentaron un artículo llamado 
"La Práctica del Trabajo Social" como fuente de teoría, y fue la primera vez que en un artículo, se 

 
5 La colección Cuadernos de Educación Popular se publicó en Chile durante el Gobierno de la Unidad Popular de Salvador Allende. Se trata de un conjunto 
de textos pedagógicos que reúnen herramientas teóricas para promover la transformación social. Posiblemente, la publicación brasileña se detuvo en el 
séptimo volumen, mientras que el original, en español, contiene 11 volúmenes. Nota de los entrevistadores. 
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habla de sistematización de experiencias en el sentido que ahora lo usamos, porque ellos dicen, la 
práctica del trabajo social tiene una riqueza enorme, por eso tenemos que construir pensamiento 
sistemático a partir de la riqueza de nuestras prácticas y por eso tenemos que sistematizar 
experiencias, y ahí es cuando se usa el término "sistematización", vinculado a la construcción de 
aprendizajes a partir de la práctica, vinculado a la construcción de teoría, Entonces "trabajo social, 
sociología, ciencias sociales, teatro y pedagogía del Oprimido, Teología de la Liberación, Ética de la 
Liberación", todo eso junto, en un contexto, por ejemplo, de cuando yo tenía veinte, veintiún años, y 
nos estábamos graduando, entonces es un proceso como un hito histórico, Es importante tener en 
cuenta el contexto teórico, no solo el contexto de lucha, de relaciones económicas, sociales y 
políticas, sino también el contexto cultural y teórico de esa época, que marcó a toda una 
generación, y lo que pasó cuando vinieron los golpes militares, Pinochet, los golpes en Uruguay, 
Argentina, todo esto trabajo social, ciencias sociales y críticas, y la pedagogía de la Liberación, tiene 
que salir a Perú, Ecuador, Venezuela, Centroamérica, México, entonces las dictaduras tienen una 
doble cara represiva, y también una cara que permitió y posibilitó la difusión de todo este 
pensamiento en toda América Latina, he encontrado traducciones de materiales de Paulo Freire con 
estas experiencias que él había hecho en Chile, en Venezuela, Colombia, Nicaragua, en 1971 y 1972, 
la gente reprodujo y utilizó sus materiales, entonces los procesos sociales y políticos no solo tienen 
una cara, también tienen otra dimensión, "la dimensión de la resistencia", la "dimensión de la 
creatividad", y es muy interesante cómo este período, como marco histórico referencial, creó las 
posibilidades, porque cuando Paulo Freire habla de una pedagogía liberadora, tiene esta 
concepción y toma precisamente y busca estas búsquedas que los movimientos sociales estaban 
haciendo, toma también el concepto, el término "educación popular", porque Paulo Freire no usaba 
el término educación popular, fue el equipo de Carlos Rodrigues Brandão el que creó el término 
educación popular. Ellos estaban trabajando con equipos de Brasil y Uruguay, vinculados al equipo 
de Iglesia y Sociedad en América Latina, que era una revista que existía en Uruguay en aquella 
época, en 1968 y 1969, y ahí empezaron a publicar algunos de los escritos de Paulo Freire, que estaba 
en Chile, Son los primeros textos en forma de artículos que aparecen en esta revista, y llevan este 
movimiento ecuménico de la iglesia progresista no católica, de comunidades de base, pero un 
movimiento más ecuménico, vinculado a las iglesias protestantes, en el cual Carlos Brandão y 
Jarbas Maciel y otras personas, desarrollan el proceso de difusión del pensamiento de Paulo Freire, y 
de la pedagogía de la liberación, y entonces crean el concepto de “educación popular”, porque 
dicen que es un proceso de educación que está ligado al "movimiento popular", y al "movimiento 
de cultura popular", entonces si los juntan, aparece la "educación popular", que es el término que se 
difundió en toda América Latina a partir de los años 70 y 1971, y esto sale en el libro "Educación 
Popular y Procesos de Concientización" firmado por “Julio Barreiro", que era un uruguayo que vivía 
en Montevideo en esa época, pero como Brandão y su equipo estaban clandestinos en Brasil, no 
podían firmar este libro con su nombre, entonces Brandão le pidió a Julio Barreiro que lo pusiera a 
su nombre, y lo hizo, y hasta ahora es uno de los libros más vendidos sobre educación popular, 
vendido en el siglo XXI, Educación Popular y Procesos de Concientización, de Julio Barreiro, que en 
realidad debería ser de Carlos Brandão y su equipo, y este es un proceso que descubrimos con 
Carlos, cuando yo estaba investigando para mi tesis doctoral, y porque la pregunta era: "¿De dónde 
salió la categoría educación popular?", y le pregunté a Brandão, y Brandão lo puso en correos 
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electrónicos, en los que participaron varias otras personas, y finalmente nos dimos cuenta de que 
él había sido el responsable de crearla y de ponerle ese nombre, porque antes de eso la única 
referencia era la campaña popular del CEPLAR6, allá en el Nordeste, y no hay ninguna otra referencia 
hasta ahora conocida que utilizara el término educación popular en Brasil en los años 60, esa no 
era la categoría. Entonces lo interesante es que tiene este origen, y se desarrolla la experiencia de 
Angicos, y después con las experiencias que Freire desarrolla en Chile y se difunde por toda América 
Latina, y la categoría que se crea es la categoría de educación popular, y a partir de ahí es una 
referencia de una visión ética, política, pedagógica, y lo que llamamos esta propuesta es mucho más 
que una pedagogía, más que un método, es una filosofía de hecho, tiene un sustento 
epistemológico, y es el producto de la mezcla de todos estos elementos, y entonces yo creo que la 
década del 70 es el período histórico en que el surgimiento de todo este concepto tiene que ver 
con el entrelazamiento de todos estos elementos, y que de alguna manera Paulo Freire fue uno de 
los más claros precursores e inspiradores con una orientación más amplia de este proceso, por eso 
toda América Latina en los años 70, a finales de los años 70, 80, cuando se dio la cruzada de 
alfabetización en Nicaragua, Freire fue allá y siendo inspirado por estos procesos, fue allá también, 
para coordinar un encuentro de educación popular en Nicaragua y compartir la experiencia que él 
había tenido en Ginebra, Suiza, vinculado a los movimientos de liberación africana, y sigue siendo 
muy interesante que no son solo años de la historia, sino una mezcla de diferentes factores, que en 
un momento de un proceso histórico permiten que se construyan procesos de Educación Popular 
en ese período. A partir de ahí hubo otros cambios, otras profundizaciones, otros procesos, pero creo 
que quizás podríamos dejar aquí esta referencia, que tiene antecedentes, pero también tiene otros 
elementos posteriores, pero no sé por dónde quieres continuar esta reflexión. 

 

CF: Profesor Oscar, que riqueza nos trae al rememorar, recordar, reconstruir estos procesos de 
educación popular en toda América Latina, no conocíamos el término creado y promulgado por 
Brandão y su equipo, sé que usted habló de ello en su tesis, y hasta entonces no conocía este 
sistema, así que una vez más nos alegra mucho rememorar estos recuerdos. ¡Muchas gracias, 
Profesor! 

 

OJ: No, al contrario, para nosotros también ha sido un descubrimiento muy guay. 

 

CF: Teniendo esto en cuenta, y continuando con nuestro Círculo Cultural, pasemos al tercer 
momento. 

La educación popular está indisolublemente ligada a la cultura popular, y viceversa, así que ¿cuáles 
fueron las concepciones que sustentaron las acciones e intenciones de estos movimientos en 
América Latina? ¿de qué educación y cultura popular estamos hablando? 

¿hay memorias grabadas? ¿hay memorias vivas? ¿qué pasa con los maestros?  

 
6 Campaña de Educación Popular de Paraíba. 
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OJ: De acuerdo, creo que es muy interesante, esta mirada que nos permite, profundizar un poco 
más en estas relaciones entre educación y cultura, es en realidad y es precisamente una de las 
contribuciones de Paulo Freire, es una de sus contribuciones originales más importantes, este 
vínculo, quizás también porque él venía de este proceso del movimiento de cultura popular, y 
porque el movimiento de cultura popular tiene este dinamismo, precisamente, porque es una forma 
de expresión y de construcción de identidad, y no es solamente ideología, y no son solamente 
acciones, es el sentido de la vida que se expresa a través de la propia historia, que se expresa a 
través del lenguaje, y que por lo tanto se expresa a través de la construcción de una identidad, que 
es lo que llamamos una cultura popular, un sentido popular, una forma de situarnos en el mundo, y 
desde la vida de las capas populares, que son precisamente todos aquellos sectores que están 
sufriendo algún nivel de asimetría, que son las personas que sufren la explotación económica o la 
opresión política, la discriminación racial, la discriminación de género, la discriminación de edad, la 
exclusión social, la marginación. Todos esos sectores que sufren en algún nivel esas asimetrías, y los 
podemos llamar una especie de capas populares, pero también hay un sentido en el que lo Popular 
tiene que ver con transformar esas relaciones de asimetría, anulando relaciones de opresión, 
autoritarismo y verticalismo. Entonces estamos hablando de "lo popular en sentido transformador", 
la propuesta de un proyecto popular de transformación en el que las clases populares puedan 
cambiar esa relación de asimetría, de sufrimiento, de opresión, y que se pueda construir con justicia, 
con equidad, otras formas de relaciones sociales, otros tipos de relaciones de poder, por eso la 
cultura, la educación y la política están estrechamente relacionadas, están estrechamente 
relacionadas, porque no puedes seguir expresando la profundidad de la raíz de la cultura popular, 
y esta construcción de identidad, si encima tienes una lógica de opresión que puede ser autoritaria, 
vertical, patriarcal, que nos impide ser, y que Freire también trabaja mucho esta idea de que 
estamos invitados, llamados a "ser más", y que tenemos la posibilidad de ser sujetos de la historia, 
que la historia no está predeterminada y por lo tanto, en este proceso de cambiar la historia, estamos 
cambiando las relaciones entre las personas, y por lo tanto estamos construyendo nuestra propia 
humanidad, toda esta filosofía humanista de Freire, esta afirmación de la vida, es fundamental 
porque articula entonces el proceso de construcción de la identidad, con los propios procesos 
pedagógicos, que son intencionales, no se hace una pedagogía espontánea, la pedagogía es un 
proceso intencional que pretende crear una estrategia de construcción de una propuesta, pero que 
es también, y precisamente por eso, político, porque está directamente vinculado a las relaciones de 
poder existentes, y si hay relaciones de opresión, significa que este proceso pedagógico de 
construcción de una identidad significa superar esas relaciones de opresión y construir otro tipo de 
relaciones, a nivel social, a todos los niveles, comunitario, familiar e incluso en las familias, en los 
hogares, y decir que tenemos democracia en todas partes, por lo tanto no está separado, pero tiene 
un aspecto particular, creo que la educación popular en América Latina es un fenómeno histórico 
y sociocultural, y tiene una expresión social vinculada sobre todo a sus movimientos sociales y sus 
formas de organización, pero también en términos de construcción de factores identitarios que nos 
permiten construir una visión del mundo, afirmando lo que vivimos, o lo que queremos vivir, 
entonces en esta dialéctica de la liberación en el sentido freireano de liberación, que tiene las dos 
acepciones de liberarnos de todo aquello que nos oprime, que nos ata, que nos contrae, o no, y 
también liberar nuestras capacidades, nuestro potencial, liberar nuestra creatividad, empiezan las 
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dos acepciones freireanas cuando hablamos de liberación, entonces este proceso sociocultural, Es 
un término muy claro en la filosofía de Paul Ricoeur, por ejemplo, y es cuando dice que la política es 
precisamente la construcción de espacios de libertad, y en esta construcción de espacios de 
libertad, es una construcción personal, grupal, social, y en este caso también planetaria. Entonces, 
el gran desafío de las matrices culturales es que también tenemos la presencia de una matriz 
cultural hegemónica, que es consumista, centrada en el mercado, autoritaria, dependiente y 
también racista, fascista y discriminatoria, esa es la lógica de la matriz cultural predominante hoy, 
dentro de un sistema capitalista, que predomina a nivel universal, Por lo tanto, construir otra cultura, 
otra matriz cultural significa también romper en un sentido profundamente ético, por lo que la 
cultura, la pedagogía, la política y la ética están vinculadas, porque son precisamente esos valores 
los que nos permitirán construir otra forma de ser, otra forma de vivir, otras formas de conectarnos 
con la naturaleza, con otras personas. Entonces en este camino tenemos una cultura que decimos 
"del pueblo", una cultura dominante en la mayoría de las personas, y tenemos una cultura popular 
en el sentido de que desmonta esta cultura que está siendo alienada o que repite la matriz cultural 
dominante, y todo esto lo vemos hoy, y en la Pedagogía del Oprimido que trabaja Paulo Freire mucho 
sobre esto, y la liberación de esta alienación, que puede ser insertar la lógica del dominador en la 
mentalidad de los dominados, que justifican, incluso aplauden, esta lógica, que incluso en países 
como Brasil en este momento, en otros países de América Latina, Creo que ese es nuestro gran 
desafío, el gran desafío no es solamente tener otra ideología, no es solamente tener otro discurso, 
no es solamente tener otras instituciones, tener otros mecanismos, tenemos que tener otra cultura, 
otra forma de insertarnos en el mundo y de construir nuestra identidad, como especie ligada 
justamente a las raíces y a las relaciones entre las personas, Y en este proceso viene este aporte 
que viene de los pueblos Indígenas, que viene de los pueblos andinos, que ellos hablan del "buen 
vivir", es un paradigma en realidad, es un paradigma de otra forma de concebir más allá de las 
cosas, del lucro, del consumismo, para empezar a valorar otros elementos, otra ética y dirigir tu vida 
social, entonces en este tema de la educación popular y la cultura popular, y la construcción como 
tú preguntas, cuáles son las concepciones, las intenciones, estamos hablando de esta cultura 
popular, en la cultura popular que rescata los elementos más ricos que vienen de estas raíces 
históricas, no los "sacraliza" en el sentido de que también todos pueden ser parte de un proceso 
histórico, no tenemos que decir por qué la gente cree eso, ya es válido en sí mismo, porque siempre 
estamos generando una capacidad de problematización, y es una categoría que Nima y tú han 
estado trabajando, con estas categorías centrales que permean todo el pensamiento de Paulo 
Freire, precisamente ante esta situación, también problematizamos la cultura del pueblo, 
problematizamos las costumbres, los hábitos, problematizamos las creencias, pero no para negar, 
sino para problematizar y construir otras posibilidades. Entonces creo que es un tema muy 
importante, porque no estamos hablando solamente de otro tipo de organización, de otro tipo de 
estructura, de otro tipo de metodología, estamos hablando de otra cultura, en el sentido de otra 
manera de ubicarnos en el mundo, entonces es una tarea que atraviesa todas nuestras relaciones 
como personas y nuestras relaciones en el planeta, y ahí está este desafío holístico, que significa que 
la educación popular no se concibe como sólo educación de adultos, solo alfabetización, es una 
educación que vamos a hacer para formar el movimiento sindical, es todo eso, pero es más, se 
trata de formar otra concepción de educación, una concepción integrada, y una educación crítica, 
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creativa es capaz de posibilitar la construcción de otra cultura planetaria, creo que con esta 
pandemia, creemos una vez más en la importancia de entrar en este camino. 

 

NS: Y entonces, nos cruzamos mucho porque tenemos en estos escenarios de América Latina, y 
como al principio nos recordabas el libro de Galeano Las venas abiertas de América Latina que está 
cumpliendo 50 años, desde que se publicó por primera vez en 1971, estos escenarios al mismo 
tiempo tan fecundos, tan fértiles, y tan marcados por las desigualdades sociales, creo que esto está 
muy presente en su discurso crítico, reflexivo y pedagógico, político, por lo que reconocemos que la 
educación popular es un frente de resistencia a todo esto, y también que la educación popular 
proporciona una intermediación liberadora y emancipadora, incluso en estos escenarios tan 
adversos, en estos escenarios tan marcados por las desigualdades sociales, una crisis de salud 
política, la pobreza, la extrema pobreza, la miseria, creo que la educación popular como ese frente 
de resistencia, aun reconociendo en los últimos tiempos, el avance de esas fuerzas conservadoras, 
de ese estado post-democrático, y la pérdida de derechos sociales duramente conquistados por 
los movimientos sociales, esa situación de sobre-explotación y de corporaciones multimillonarias, 
este capital extranjero que sabemos difunde la violencia, la miseria, el neoliberalismo y la 
destrucción del mundo, entonces es por esta experiencia de ustedes, esta situación, esta base 
teórica y práctica, epistemológica en el campo de la educación popular, pero sobre todo 
internacional también, ¿es posible, Oscar, que la educación popular sea una política de estado? ¿Es 
posible que una política pública tenga a la educación popular como su agenda, como su 
compromiso? ¿Es posible? ¿Qué nos sugieres? 

 

OJ: Yo creo que sí, que es posible, pero no solo como un buen deseo, yo creo que tenemos 
experiencias interesantes que muestran la viabilidad de otra concepción de la educación, basada 
en este fenómeno histórico-cultural y latinoamericano que se llama educación popular, que está 
teorizado principalmente por los propios educadores populares, que también estamos tratando de 
construir nuestra propia fundamentación teórica epistemológica, y este proceso es concebido 
como una propuesta integral, no solo una propuesta para adultos, no sólo una propuesta para un 
tipo de alfabetización, o postalfabetización, no solo una propuesta para trabajar en lugares que 
están lejos y vamos a hacer educación popular, no sólo una propuesta para utilizar técnicas y 
dinámicas que son "educación popular". la idea es que lo que llamamos educación popular es 
realmente una propuesta ética, política, pedagógica e integral que pretende construir una forma 
alternativa de educación, otra forma de pensar y hacer educación. Entonces nosotros tenemos 
algunas experiencias interesantes en este sentido, hace tiempo, y en los años 40 en Bolivia, yo estuve 
en una escuela allá, y yo y otros asesores fuimos los principales responsables de implementar la 
idea de un sistema escolar que realmente estuviera basado en la lógica, en la estructura de la vida 
de esas comunidades, para ese momento, para ese lugar, pero que si se toma esta idea, solamente 
se puede pensar en no replicarla mecánicamente, sino tomar la idea de responder a los diferentes 
contextos para crear espacios educativos, que este sistema educativo responda específicamente 
a las características de estos lugares, bueno pues, este tipo de escuela en América Latina solo duró 
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12 o 14 años, después se cerró, pero creo que en una primera luz podemos encontrar en este sentido, 
en el segundo al propio Paulo Freire, que es muy interesante que en la revista Estudos Universitários, 
una revista de la Universidad de Recife, en 1961 o 1962, Jarbas Maciel escribió un artículo describiendo 
la propuesta que estaba trabajando con el equipo de Paulo Freire, que orientó el trabajo de la 
oficina de extensión cultural de la Universidad de Recife, y que, en conjunto con otros movimientos 
de cultura popular y el Movimiento de Educación Básica - MEB7, llevó a cabo el experimento Angicos, 
En esa época, Paulo Freire y su equipo ya trabajaban en la idea de un sistema educativo que tuviera 
esas otras características: dialógico, crítico, participativo. Pero lo que sucedió, en mi interpretación, 
es que en la historia, el comienzo del desarrollo y la experiencia de Angicos, su éxito, y luego parte 
de su equipo que trabajaba en el Plan Nacional de Educación, en el Gobierno de João Goulart, se 
decidió por la idea de la alfabetización, porque esa era la experiencia más exitosa en ese momento, 
y luego se olvidaron los otros elementos. Después vino el golpe de estado, entonces esta experiencia 
terminó y Freire fue a Chile y logró conectar la experiencia de la alfabetización con la experiencia de 
la educación de adultos, educación de adultos especialmente, en las zonas rurales, así como en los 
primeros años, el trabajo en la Reforma Agraria, en el trabajo en el "Instituto de Capacitación e 
Investigación para la Reforma Agraria en Chile - ICIRA"8. Entonces, cuando él se toma el tiempo de 
escribir Pedagogía del Oprimido, no estaba pensando en la alfabetización, estaba pensando en 
una propuesta político-pedagógica mucho más holística, pero como la demanda de 
alfabetización era tan grande, la necesidad de alfabetización se mantenía, y había una idea muy 
centrada en la educación popular como una educación de primer nivel, una educación elemental, 
una educación de alfabetización en ese nivel, y esta idea de un sistema se ha olvidado, pero creo 
que esta es una segunda fuente, la experiencia de la escuela en Bolivia, la de Jarbas Maciel que 
también ha trabajado en esto, creo que Osmar Fávero ha trabajado en esto en Brasil, algunos de 
los discursos que Paulo Freire también tuvo sobre educación popular y educación liberadora, 
concientización en la universidad, por ejemplo, en la Universidad de Chile, después en su trabajo en 
Harvard en los Estados Unidos, y después con algunos movimientos de liberación en África, donde 
una vez más el tema de la alfabetización volvió a ser el elemento central; pero él volvió a Brasil, a 
São Paulo, y entonces Luiza Erundina lo llamó, y él empezó a pensar en la Secretaría de Educación 
de la Municipalidad de São Paulo, y yo tuve la oportunidad de estar con Paulo Freire en su oficina 
en la secretaría en São Paulo, fui con el compañero Pedro Pontual en aquel momento. Y entonces 
estábamos hablando con él, y tengo un recuerdo relevante que podría contarte, que él estaba 
firmando un montón de papeles y entonces me dijo: "Mira, yo hablo mucho de educación 
liberadora y mira aquí estoy, soy esclavo de firmar papeles en este momento". Entonces, en ese 
momento, él también estaba asumiendo el desafío de repensar, por ejemplo, todo lo que está en 
"Maestra Sí, Tía No9, Cartas a Cristina, Pedagogía de la Autonomía", repensar justamente otro planteo 
de Freire sobre la idea de hacer otra política pública de educación popular, y una experiencia con 
todos los problemas y sus niveles, y lo que pasó con esto, fue la experiencia de MOVA10 en São Paulo, 
y de ahí tomó la experiencia de MOVA en Rio Grande do Sul, y dentro de esto he tenido el privilegio 

 
7 Movimiento educativo de base. 
8 Instituto de Formación e Investigación para la Reforma Agraria. 
9 En español el libro fue titulado Cartas a quien pretende enseñar. 
10 Movimiento de Alfabetización de Jóvenes y Adultos. 
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de participar junto con Liana Borges, durante la época del gobernador Olívio Dutra, durante los dos 
años de 2010 a 2012, en el proceso en que la Secretaría de Educación del Gobierno del Estado de Rio 
Grande do Sul definió una constitución escolar basada en la propuesta de una política pública de 
educación popular, entonces el programa MOVA fue un programa de asociación con movimientos 
de educación popular muy centrado en la alfabetización, más dentro de un sistema más integrado 
en la política pública, y en el mismo año en que se creó la Universidad Estatal de Rio Grande do Sul, 
bueno, entonces tenemos experiencias que muestran que no es simplemente un buen deseo, sino 
que se han intentado procesos que van en esta línea. En 1985, en Nicaragua, hubo una gran reunión 
con todos los altos funcionarios del Ministerio de Educación, porque el ministro Fernando Cardenal, 
que era el coordinador de la Cruzada Nacional de Alfabetización, llamó a algunos educadores 
populares, que estábamos trabajando en Nicaragua en ese momento, y nos pidió que hiciéramos un 
taller de educación popular para todos los altos funcionarios del ministerio, y al final de este evento 
el 18 de abril de 1985, Fernando Cardenal dio un discurso diciendo: "La educación popular no puede 
ser tratada como una modalidad o una parte de la educación en nuestro país, la educación 
popular debe ser toda la educación en Nicaragua, un proceso de un Gobierno de Estado debe 
tener como política de gobierno la educación", entonces estas son algunas de las experiencias en 
Brasil a nivel de Estado y en Nicaragua a nivel de país, Entonces, cuatro o cinco años después en 
Bolivia, se crea el viceministerio de Educación Alternativa bajo la dirección de Noel Aguirre, y este 
viceministerio crea toda una estructura de una pedagogía de educación popular alternativa, no 
solamente en el sentido de que iba más allá del sistema formal tradicional, sino que incluso 
reconocía los valores de la educación que se hacía de manera no formal o informal, y también 
valoraba lo académico, el saber del trabajo, por ejemplo, que implicaba formar a los maestros 
precisamente no como transmisores de contenidos, sino como generadores de aprendizajes, 
entonces lamentablemente esta experiencia terminó con el golpe que tuvimos en Bolivia el año 
pasado, pero esta experiencia también muestra la posibilidad de una política pública a nivel de 
todo un país. Entonces, Nima, para terminar, yo creo que no solamente es posible, sino que es 
necesario, pero significa poner la idea de la educación popular no solamente como una modalidad, 
sino como un concepto. Yo trabajo con universidades y trabajo con universidades públicas aquí y 
allá en Costa Rica, así como en otros países, y estoy trabajando en procesos de extensión 
universitaria, apoyando los procesos de sistematización de experiencias de extensión para producir 
conocimiento teórico, a partir de prácticas de extensión, que a partir de ese diálogo con la docencia, 
la enseñanza y la investigación en la universidad, lo que significa también pensar en la creación de 
una universidad popular, una universidad en la lógica de la educación popular, y tenemos muchas 
experiencias de extensión universitaria, algunas experiencias en Argentina, experiencias en 
Colombia, en Cali, por ejemplo, que en este momento está en un proceso de gran lucha, la 
Universidad de Cali tiene una maestría en Educación Popular, en Brasil ustedes saben que también 
hay varias iniciativas en ese sentido, creo que, poco a poco, vamos construyendo las posibilidades 
de otra educación posible, que es precisamente una educación crítica, dialógica, alternativa, 
liberadora y en ese sentido popular. 
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CF: Gracias, profesor Oscar, este discurso suyo refleja en nosotros, y creo que sobre todo en todos 
los brasileños, un soplo de esperanza, y poder pensar en los procesos de educación popular ética, 
política y pedagógica en el ámbito nacional y latinoamericano, creo que sobre todo aquí en Brasil 
en el momento actual que estamos viviendo es una cuestión de necesidad, como usted dijo, 
repensar y enfatizar estas propuestas de educación popular como política pública de acceso para 
todos, de emancipación humana, entonces profesor, tomando el gancho de su discurso, y 
reconociendo también el proceso que vendría en la próxima pregunta, sobre la influencia de Paulo 
Freire en el campo de la educación popular en América Latina, me gustaría pedirle que nos diga, 
por favor. 

¿Es posible identificar las características del pensamiento de Paulo Freire presentes en los 
Movimientos Sociales Latinoamericanos? ¿Tanto en los años 60 como en las décadas posteriores, 
atravesando los golpes de Estado, las dictaduras militares y llegando hasta los años 2000? 

 

OJ: Bueno, yo creo que todavía es una tarea pendiente, independientemente de la idea de que 
precisamente las propuestas de la misión de Paulo Freire están más presentes en los movimientos 
sociales de América Latina, ciertamente tiene una presencia, pero es una presencia que ahora en 
este momento empieza a crecer cada vez más, tiene intereses en el movimiento sindical, es 
curioso que muchos de estos movimientos magisteriales, son movimientos de demandas de 
educadores, pero no son movimientos pedagógicos en términos de propuestas transformadoras, 
y hay reformas educativas que se han dado en algunos gobiernos, algunas de inspiración freireana, 
pero el movimiento magisterial no había tomado esto como práctica y como bandera, entonces 
yo creo que este sería un movimiento que sería mucho más lógico, que el pensamiento y el aporte 
de Paulo Freire inspirara propuestas de transformación educativa, yo creo que en el campo de las 
universidades en América Latina están mucho más presentes, en el campo de las experiencias de 
extensión universitaria, en el campo de las experiencias que vinculan el compromiso de la 
universidad con la sociedad, están mucho más presentes, porque están inspirados en sus proyectos 
de extensión, o como habla Humberto Tomasino de Uruguay de extensión crítica, son procesos 
inspirados en un vínculo dialógico de saberes que está inspirado precisamente en Paulo Freire, 
Orlando Fals Borda, y luego ha sido sistematizado por Boaventura o tematizado por Boaventura de 
Sousa Santos, pero creo que dentro de las universidades están cada vez más presentes, porque 
estamos encontrando los límites de una universidad pública que está asumiendo los parámetros 
de las universidades privadas, y la lógica es predominante en las universidades europeas, como el 
paradigma de referencia que tiene la producción de papers para ser publicados en revistas 
indexadas, para tener una calificación y no la producción de pensamiento que dialogue con la 
realidad, que dialogue con los sujetos, los actores sociales. Entonces, creo que cada vez hay más 
crítica dentro de las universidades sobre esto, de tal manera que se está creando un debate, un 
cuestionamiento en la problematización, y siguiendo la perspectiva freireana estamos tratando de 
problematizar esto aún más, y una de las brechas que se está abriendo es que en las experiencias 
de extensión, y afortunadamente en América Latina nuestras universidades suelen tener un área de 
extensión, En otros países del mundo no existe la extensión, hay universidades en Europa que no 
utilizan esta idea, las universidades son como una cápsula cerrada que están produciendo 
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conocimiento para luego transferirlo al mundo dentro del ámbito científico. Así que esta necesidad 
de crear una ciencia, una forma científica de pensar, vinculada a las necesidades, a los problemas 
y al saber popular creo que está cada vez más presente. Entonces, yo diría que este es un campo 
de trabajo que se está fortaleciendo cada vez más. También tiene un cuestionamiento 
metodológico cada vez más presente, un cuestionamiento de esta idea del profesor que va a llegar, 
va a hablar una hora y después va a evaluar el trabajo, a favor de una idea de procesos mucho 
más activos, mucho más participativos, y tiene que ver con esta idea freireana, que está en el 
segundo capítulo de Pedagogía de la Autonomía, "Que enseñar no es transferir conocimientos, sino 
crear las condiciones para su subproducción y construcción", creo que esta idea que él transmite no 
solo en Pedagogía de la Autonomía, sino que también es un elemento, un hilo conductor en el 
pensamiento freireano. Desde el principio, la idea de que no es posible transferir conocimiento, yo 
puedo transferir información, como puedo estar hablando contigo ahora, pero va a producir 
conocimiento en la medida en que cada persona asocie esta información con el conocimiento que 
ya tiene, y que por lo tanto la relación entre el conocimiento existente y esta información para 
producir aprendizaje, nuevo conocimiento, es siempre un proceso activo, no un proceso pasivo de 
acumulación, así que una vez más volvemos a la idea de criticar la educación bancaria, que sigue 
siendo un paradigma que, aunque digamos que no lo es, es predominante en nuestras 
universidades, y también en los sistemas escolares utilizados para poner la cuestión de la 
metodología de otra manera, y poner la investigación, por ejemplo, el desarrollo de habilidades de 
investigación, debates entre estudiantes, entre estudiantes y profesores, debates entre profesores. 
Aunque no sea "yo tengo mi curso, mis alumnos, mi costumbre", y están cerrados ahí, pensar que 
somos parte de una comunidad de estudio, de debate, de discusión, donde los alumnos también 
tienen su propia voz, y el movimiento estudiantil también puede tener un papel protagónico, 
entonces, hace dos años celebramos el centenario de la reforma de Córdoba, y en la reforma de 
Córdoba en Argentina, se creó la Extensión Universitaria, y se creó la propuesta de un vínculo crítico 
contra el dogmatismo, y contra esta forma cerrada de enseñar, y han pasado 100 años, y todavía 
tenemos muchas universidades, donde todavía no tenemos este proceso de cambio. Entonces, 
creo que estamos frente a este desafío de poder tomar la inspiración, no la receta, sino la 
inspiración del pensamiento freireano, para precisamente preguntarnos, por ejemplo, "¿Qué 
significa crear las condiciones que posibiliten la construcción del conocimiento?". Solo poniendo 
esto en mi propuesta pedagógica, cuáles son las metodologías que son coherentes con esto... Qué 
significa poner la investigación en relación con los temas de la realidad del conocimiento de las 
personas... Con las condiciones de construcción y producción del conocimiento... Y agreguemos un 
poco a esta idea, no solo crear las condiciones, sino también crear las disposiciones, las 
disposiciones subjetivas que precisamente nos motivan a construir el aprendizaje, entonces el 
aprendizaje siempre es activo, siempre está por construirse, no es una cosa pasiva que se recibe. 
Entonces este elemento, creo, desde este punto de vista metodológico, desde este punto de vista 
también del sentido y del fracaso de muchos sistemas escolares, o también de la crítica a los 
sistemas universitarios, tiene que entrar cada vez más en juego. Entonces, creo que es un proceso 
que está faltando, ahora hay movimientos como el MST11, por ejemplo, que se inspiran en la filosofía 

 
11 Movimiento de los Sin Tierra. 
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freireana dentro de su lógica de funcionamiento, entonces no es solo un contenido lo que estudian, 
sino también una forma de vivir, es una forma de hacer, es una forma de ser, es la búsqueda de la 
coherencia. Ha sido muy interesante para mí cada vez que he estado en un campamento del MST, 
en un asentamiento, o también en la escuela Florestan Fernandes, el Instituto Terra, también he 
estado allí, donde se forman los profesores, cómo esta idea integral de la formación no es sólo una 
cuestión de estudio, es una cuestión de ser de otra manera, es una forma de conectar con otras 
personas y con el mundo, de crear un sentido de solidaridad, de desarrollar la sensibilidad, y por eso 
creo que movimientos como el MST se han extendido a otros movimientos latinoamericanos. Hace 
15 años, nadie hacía mística, por ejemplo, en un seminario o en un curso en otro país 
latinoamericano, el único era el MST, y ahora cada vez más, incluso a nivel virtual, vamos a hacer un 
evento, vamos a hacer una mística, este es un sentido, una expresión tal vez muy pequeña, pero tal 
vez significativa, de cómo la propuesta del MST ha entrado en otros movimientos, en el movimiento 
ecologista claramente, creo que si hay un movimiento que toma las inspiraciones freireanas como 
un elemento que caracteriza a este movimiento, es un movimiento feminista, y cada vez más el 
movimiento feminista, incluso con las críticas y autocríticas. El movimiento feminista también está 
desarrollando la idea de un abordaje mucho más holístico, no solamente de temas no racionales, y 
por eso toman una inspiración muy importante, porque Paulo Freire toma el corazón, toma el sentido 
de ser de un educador de ser un educador, no solamente una idea de cómo hacerlo. Este año, el 
año del centenario de Paulo Freire, tengo el enorme privilegio de encontrarme, como estoy en CEAAL, 
en América Latina en veintiún países, en este proceso, tengo el maravilloso privilegio de 
encontrarme con estas dinámicas, con estas iniciativas, con estas búsquedas, con estas personas 
que quieren saber más, que quieren conocer más, que se sienten inspiradas por el pensamiento 
freireano, por eso creo que los movimientos populares y el movimiento de educación popular CEAAL, 
que queremos ser más que una coordinación de organizaciones, queremos ser un movimiento de 
educación popular, un movimiento de educadores populares, bueno, que este movimiento se 
inspira precisamente en una forma de ser, de buscar la coherencia, en que frente a las dificultades, 
frente a los problemas, frente a los problemas, tenemos la capacidad de problematizar, de abrir 
brechas, y creo que esta idea freireana de construir lo inédito que sea viable está cada vez más 
presente, porque en este momento, sobre todo con la pandemia, porque si tomamos Pedagogía del 
Oprimido, cuando Freire habla de situaciones límites, está hablando de los años 60, 70, ahora 
veamos la situación de la pandemia, y la situación de la pandemia es claramente una situación 
límite, y la situación límite es una situación en la que no puedes hacer nada, porque realmente es 
así, y es cuando piensas en contar que Freire rechaza esto, dice no, el mundo no es, está siendo, 
nuestra historia no está predeterminada, y tenemos que problematizar las situaciones límites, para 
construir lo inédito viable, entonces encontramos una pista muy importante para el cambio, porque 
lo inédito viable no significa hacer cualquier cambio, significa hacer el cambio más radical posible 
que sea factible hoy, entonces tiene que ser inédito, tiene que ser profundo, pero también lo que es 
posible hacer ahora, y al hacer este cambio, este inédito viable, estamos construyendo las 
condiciones, estas posibilidades de poder hacer otros cambios más adelante que no podemos 
hacer ahora. Así que creo que es una filosofía política muy importante de una estrategia, que no 
significa esperar a ver qué pasa, o resignarnos a una situación límite, sino que significa encontrar 
los huecos, las posibilidades, y en esos huecos entrar y hacer todo lo que podamos hacer ahora, y 
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solo eso nos dará la fuerza, la capacidad de iluminación, y las condiciones para poder hacer otras 
cosas más adelante. Así que no es sólo un pequeño avance diario, es un avance cualitativo en la 
construcción de otras condiciones. Creo que estas ideas, ahora este año, han sido cada vez más 
pertinentes para muchos movimientos, para movimientos que están en situaciones muy difíciles, 
para procesos en América Latina especialmente, que tienen que enfrentar resistencias muy 
grandes y por lo tanto pensar que la resistencia no es un acto defensivo, la resistencia es la 
capacidad de pensar e imaginar, y de hacer un cambio, eso es resistir, y por lo tanto una pedagogía 
de la resistencia no es solamente una pedagogía de defender, sino de crear una resiliencia que es 
una condición para imaginar y hacer otras cosas. Así que creo que esto es definitivamente muy 
pertinente aquí en Brasil en este momento, dada la situación que se está presentando, los 
movimientos, la población están enfrentando cada vez más esta lógica nefasta que está latiendo a 
través de este gobierno, con el fin de crear otras condiciones de esperanza. Y luego estaba Freire 
otra vez, con la idea de que la esperanza no viene de esperar, sino de esperar, y él decía que tenemos 
que crear el verbo esperar, le encantaba jugar con las palabras, y prestaba mucha atención a los 
términos, a las palabras, a la forma en que hacías una pregunta, y tenía esa capacidad tan 
interesante. Así que creó belleza, y por eso siguió creando otras palabras, porque quizás el lenguaje 
se adaptaba a todo lo que quería decir. Así que, en este momento, hablar de esperanza, creo que es 
muy importante, porque es un momento en el que la lógica puede ser, "esperemos a ver qué pasa, 
y si esperamos a ver qué pasa no tenemos salida", "tenemos que esperar, tenemos que construir 
las posibilidades y las condiciones". Entonces, yo creo que esa es la lógica de la presencia en los 
movimientos que tenemos que crear, en el CEAAL tenemos que vincularnos con todos los 
movimientos, los movimientos ecologistas, los movimientos contra el racismo, los movimientos 
feministas, y los movimientos que tienen que ver con la vivienda, movimientos campesinos, 
movimientos indígenas, etc. Entonces, con esta capacidad de mover e inspirar nuestra capacidad 
de construir, nuestra capacidad de ser sujetos de la historia, que creo que es el sentido fundamental 
de una pedagogía freireana, entonces, inspirados en esto, tenemos muchas formas de ser, 
entonces no tenemos una receta, lo que se hace en un lugar puede ser muy diferente en otro, pero 
podemos inspirarnos, y precisamente construyendo estas posibilidades, así que no sé si he 
conseguido responder un poco a esta pregunta, porque creo que a lo largo del tiempo esto ha 
sucedido mucho, ha habido periodos en los que la presencia de Paulo Freire ha estado muy 
restringida a determinados campos, alfabetización, educación rural, ONG12, pero ahora creo que 
está cada vez más presente, también es nuestra responsabilidad contribuir a su conocimiento y a 
su difusión. 

 

NS: Es una lección viva, creo que el maestro, el educador popular, el amigo Oscar, habla de lo que 
vive, habla de lo que siente, y pensar Paulo Freire, acercarse a Paulo Freire es pensar la existencia 
humana, es pensar, es articular las dimensiones del pensar, del sentir y del actuar, del relacionarse, 
del situarse en el mundo, y tal vez uno de los factores que más asusta y causa extrañeza en el 
pensamiento de Paulo Freire es ese contenido político, ese contenido liberador, emancipador, no 
solitario, aislado y sin ego, sino como le gustaba decir a Paulo Freire "comunitario", "amar en un 

 
12 Organizaciones no gubernamentales. 
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mundo donde no sea tan difícil amar", "cuando muera quiero ser recordado como alguien que amó 
las plantas, amó el agua". Así que creo que "es Paulo Freire quien vive", estos tiempos pasarán, y 
recordando esta campaña, creo que empezó el año pasado, que hizo el CEAAL sobre la defensa del 
legado de Paulo Freire, incluso hay un sello precioso, estaba en tu bolígrafo, que este año lo estamos 
conmemorando, el mundo entero se está movilizando para celebrar la memoria de Paulo Freire, su 
legado, eso es hermoso, verdad, esperar este suelo, terminar, y luego recordar la categoría freireana 
"(in)conclusiones", el profesor Oscar ya ha traído a colación tantas, pero esta perspectiva de 
(in)conclusión, de esta raíz, de este hacer permanente de la educación. Creo que hay una 
movilización del mundo, de la gente, para celebrar el centenario y reconocer todos los vínculos del 
CEAAL. 

Nos gustaría que nos contaras una historia que hayas vivido con Paulo Freire, una historia que haya 
pasado por tu mente, una historia que pase a la historia, tanto de su vida como de la educación 
popular, una historia, a él le encantaba contar historias, era muy verborreico, telúrico, un ser 
ontológico muy amable y al mismo tiempo fuerte, así que para nuestras (in)conclusiones podrías 
contarnos una historia que hayas vivido con Paulo Freire. 

 

OJ: Bueno, son varios, porque todos los encuentros que tuve con él, me hubiera gustado haber tenido 
más, sí, y siempre fueron muy memorables, te voy a hablar del primero, del primer encuentro 
personal, porque como te dije antes, lo conocí a través de sus textos, aplicando la propuesta 
metodológica de alfabetización etc. Pero en 1983, en Nicaragua, hubo un Encuentro Internacional de 
Educación Popular para la Paz, que en realidad fue el encuentro fundacional del CEAAL. Paulo Freire 
fue elegido como presidente del CEAAL en ese momento, y en medio del evento, en un momento 
como después del almuerzo, un grupo de jóvenes, yo era muy joven en ese momento y muy 
entusiasta, estábamos alrededor de él, unas doce a catorce personas, para discutir y hablar de 
varios temas, y hablamos de varias cosas. +El habló de la alfabetización, de Nicaragua, pero antes 
de eso, creo que es importante, antes de empezar dijo: "Antes de decir nada, ¿qué quieren saber 
ustedes?, ¿cuáles son las preguntas que ustedes tienen en este Encuentro Internacional de 
Educación Popular para la Paz?, ¿por qué han venido aquí? y ¿por qué buscan que yo hable?". 
Entonces yo noté en él la importancia de escuchar primero, de saber cuáles eran nuestras 
preguntas, y el otro día estaba con una de esas vidas, con un grupo de jóvenes, y me puse a pensar, 
cómo tal vez este es el momento en que hay que preguntarle mucho a los jóvenes: ¿Qué se 
preguntan ustedes? ¿Qué quieren saber? ¿Qué tienen como preocupación? Y entonces hubo un 
momento en que vinieron a buscar a Paulo Freire para llevarlo a otra reunión, y él dijo, recuerdo muy 
bien que dijo: "Me ha encantado esta conversación", porque es un término español que no usamos 
en la vida coloquial. Entonces me dice: "Me ha encantado esta conversación con usted, pero me 
tengo que ir" y se va, así que aproveché la oportunidad y no me dio vergüenza preguntarle: “Profesor, 
¿se va a su habitación? ¿Puedo acompañarlo?” Me dijo: "Por supuesto", y nos fuimos los dos solos a 
hablar. En aquel momento, yo estaba coordinando la "REDE ALFORJA" y estábamos discutiendo sobre 
el hecho de que éramos educadores populares y queríamos formar líderes populares, y también 
nos preguntábamos si los líderes populares también podían ser educadores populares, esto 
también era un debate, y quise aprovechar su presencia y le pregunté: "Profesor, hay una cosa, ¿un 
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líder popular, un dirigente, puede ser educador popular?” y me dijo: "No creo que pueda, debe serlo, 
porque el trabajo de un líder, el trabajo de un líder es un trabajo de organización, y como trabajo 
de organización, debe ser educativo", y me puso un ejemplo, que recuerdo casi con las palabras 
que utilizó, que dijo: "Pero los caminos de la historia son caminos polvorientos, y por eso si el liderazgo 
camina delante del pueblo, el pueblo que le levante las sandalias, le permitirá ver hacia dónde va, 
pero también si va detrás del pueblo, el pueblo que le levante las sandalias, le permitirá saber hacia 
dónde dirigir, tiene que estar con el pueblo". Y a partir de estas dos ideas que quedaron, que ya se 
me olvidaron, y hace como dos años, y en algún momento estaba hablando de la formación de 
líderes, me vino a la mente esta conversación, me llamó mucho la atención esta idea, de que 
entonces, los líderes y los dirigentes populares deben ser educadores, y que por lo tanto deben ser 
los principales educadores, que su tarea es ser educadores, pero también esta idea de estar juntos, 
y no vanguardistas adelante, ni en una especie de populismo de estar atrás, estar juntos con 
nosotros para saber hacia dónde ir, tal vez este sea el mensaje más importante ahora, este es el 
momento de escuchar a los jóvenes sobre todo, y saber cuáles son sus preocupaciones, cuáles son 
las instigaciones que el profesor César Ferreira tiene ahora en su investigación, y cómo esto nos 
puede iluminar en nuestras búsquedas también, y saber que tenemos que caminar por caminos 
polvorientos, polvorientos, y tenemos que saber caminar juntos con la gente para encontrar, y saber 
hacia dónde vamos a caminar. 

 

CF: El profesor Oscar Jara nos llena de esperanza con este discurso, con esta lección, con estos 
recuerdos, y sé que salgo de aquí, pensando en futuras propuestas de investigación, y con muchas 
(in)conclusiones, más (in)conclusiones de novedades viables, de esperanza, de amor por la 
sociedad, por la educación popular, pero sobre todo por la humanidad, creo que nos aporta su 
discurso, y está muy en consonancia con nuestro momento político, pedagógico y social que 
estamos atravesando en nuestro país, en nuestro momento especialmente en la educación, 
también nuestros recortes que estamos sufriendo, y también nos trae esperanza en pensar en la 
educación popular como una propuesta de política pública, y que la esperanza de que un día 
nuestro gobierno volverá a pensar de esta manera profesor. Así que su intervención ha sido muy útil 
para mi investigación, para nosotros en el Grupo de Estudios e Investigación en Educación de 
Personas Jóvenes y Adultas "GEPEJA"13 de la Facultad de Educación de Unicamp, para nuestro círculo 
de cultura, y por eso, profesor, ¡muchas gracias por tomarse el tiempo de estar con nosotros, y sobre 
todo por contribuir a mi investigación y a la de Nima! 

 

NS: ¡Muchas gracias, estamos encantados aquí! Creo que va a ser una tarde memorable aquí en 
Brasil, tarde allá en Costa Rica, y si estuviéramos en otras circunstancias, que no fueran las remotas, 
y recordando la historia que traes a colación, posiblemente nos iríamos a continuar la prosa, muy 
latinoamericana, pero ahí seguimos, los frentes de luchas son muchos, seguimos esperando, y 
seguimos caminando ¡muchas gracias, Oscar! 

 
13 Grupo de Estudio e Investigación sobre Educación de Jóvenes y Adultos. 
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OJ: ¡Profesora Nima, muchas gracias! ¡César gracias también! Creo que esta es una oportunidad 
muy interesante porque me hace recordar, y por eso también pregunté qué preguntas quería saber 
primero, y también me instigarán sus avances, y también es una oportunidad para compartir y para 
pensar también, para repensar lo que también hemos vivido, ustedes también me han hecho revivir 
muchos de estos momentos, porque esta educación popular no son solo ideas, son experiencias 
que nos marcan. Así que sigamos avanzando y espero los resultados de tus investigaciones, y 
seguiremos comunicándonos, espero. 

 

NS y CF: ¡Gracias, Profesor! 

 

OJ: ¡Muchas gracias, compañeros, buena suerte, seguiremos en contacto! 

 

CF: ¡Gracias, profesor, gran abrazo, adiós, adiós, adiós! 
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